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Гипотеза     Речевая активность воспитателей оказывает влияние на речевую активность воспитанников.
Глава 1. Теоретический анализ проблемы развития речи детей.

1.1. Развитие речи детей в онтогенезе.

     1.1.1.Возникновение и первые этапы развития речи ребенка.

     Развитие речи у ребенка опосредовано обучением: ребенок научается говорить. Однако это никак не означает, что овладение речью, своим родным языком является в целом результатом специальной учебной деятельности, целью которой являлось бы для ребенка изучение речи. Такая учебная деятельность включается затем – при изучении грамматики, т. е. Системы норм языка, которым на практике уже владеет ребенок, при овладении – на базе устной речи – письменной речью, при изучении иностранного языка, но первичное овладение родным языком, подлинно живой речью совершается в процессе жизненно мотивированной деятельности общения. Только этим путем достигается подлинное понимание речи как речи. Ребенок нормально овладевает речью – научается говорить – пользуясь речью в процессе общения, а не изучая ее в процессе учения. Конечно, и этот процесс организуется взрослым и притом так, чтобы привести к овладению речью.

     В течение первого, подготовительного периода развития речи, до того как ребенок начинает говорить, он прежде всего приобретает некоторый пассивный фонетический материал, овладевает своим голосовым аппаратом и научается понимать речь окружающих. Первые звуки ребенка – крики. Это инстинктивные или рефлекторные реакции. Крики издают и глухие дети: из-за этого окружающие не всегда сразу распознают их глухоту. По своему фонетическому составу первые звуки, которые издает ребенок, приближаются к гласным а, е, у: к ним прибавляется в виде придыхания звук, близкий к х и гортанному р, в основном сочетание эрэ. Из согласных, далее, одними из первых появляются губные м, п, б; затем идут зубные д, т, наконец, шипящие.

     Около начала третьего месяца у ребенка появляется лепет, как бы игра звуком. Лепет от крика отличается, во-первых, большим разнообразием звуков, а во-вторых, тем, что звуки лепета, продукт игры звуком, менее связаны, более свободны, чем инстинктивные крики. В лепете ребенок овладевает произнесением разнообразных, свободных по отношению к инстинктивным реакциям звуков. Лепет благодаря этому подготовляет возможность овладения в дальнейшем звуковым составом слов речи окружающих взрослых.

     Овладению речью, умению самому ею пользоваться для общения предшествует зарождающееся сначала понимание речи окружающих. Оно имеет существенное значение в речевом развитии ребенка, представляя собой начальный этап в развитии основной для него функции общения. Но сначала это понимание носит, естественно, очень примитивный характер. 

     По некоторым наблюдениям с 5 месяцев дети начинают определенным образом реагировать на слова. Так, по сообщению Г. Линднера, перед ребенком, посмотревшим на часы, произносилось слово ''тик-так''; когда затем то же слово повторялось, ребенок обращал взгляды на часы. У него создавалась связь между звуком и некоторой ситуацией или реакцией на него.

     Сторонники ассоциативной психологии считали, что понимание значения слов основывается на ассоциативных связях, а рефлексологи утверждают, что эта связь имеет условно-рефлекторный характер. Надо признать, что те и другие правы: первично связь слова с ситуацией, к которой оно относится, с реакцией, которую оно вызывает, имеет ассоциативный или условно-рефлекторный характер. Но к этому нужно добавить, что, пока эта связь носит условно-рефлекторный или ассоциативный характер, это еще не речь в подлинном смысле слова. Речь возникает тогда, когда связь слова и его значения перестает быть только условно-рефлекторной или ассоциативной, а становится смысловой, сигнификативной.

     На основе понимания, сначала очень примитивного, речи взрослого и овладения своим голосовым аппаратом начинает развиваться речь ребенка. Это овладение речью как средством общения между людьми, отражая, с одной стороны, новые нарождающиеся потребности ребенка и сдвиги, происходящие в его реальных взаимоотношениях с окружающими, вместе с тем вносит в них радикальные изменения. Ребенок начинает овладевать новым специфическим человеческим способом общения с людьми, посредством которого он может сообщать им свои мысли и чувства, воздействовать на их чувства и направление их мыслей. 

     Первые осмысленные слова, произносимые ребенком, появляются к концу первого – началу второго года. Они состоят преимущественно из губных и зубных согласных, соединенных с гласным в слог, обычно многократно повторяющийся: мама, баба, папа. Взрослые превратили эти первые звукосочетания в наименование родителей. Поэтому эти слова имеют в своем звуковом составе столь широко распространенный интернациональный характер. По своему значению эти первые осмысленные слова ребенка выражают преимущественно потребности, аффективные состояния, его желания.

     Обозначающая функция речи выделяется позднее (приблизительно к полутора годам). Ее появление знаменует, несомненно, значительный сдвиг в развитии ребенка. Ребенок начинает интересоваться названиями предметов, требуя от окружающих ответа на вопросы ''что это?''. Результатом этой активности является начинающийся обычно с этого момента быстрый рост словаря, особенно имен существительных. Ребенок овладевает – при содействии взрослых – новым, в самой основе своей социальным, способом обращаться с вещами посредством слова. Он узнает, что посредством слова можно указать на вещь, обратить на нее внимание взрослых, получить ее. Основным и решающим в речевом развитии ребенка является не само по себе овладение обозначающей функцией слова, а именно то, что ребенок приобретает возможность посредством речи вступать в сознательное общение с окружающими. При этом ребенок начинает пользоваться отношением слова к обозначаемым им предметам, еще теоретически не осмыслив его. Теоретическое осмысливание этого отношения не предшествует в виде ''действительно общей мысли'' его применению в соответствующей практической операции, а, наоборот, следует за ней и совершается на ее основе в течение целого ряда лет умственного развития ребенка.

     В процессе речевого развития ребенка имеется этап, который лишь в исключительных случаях длится продолжительное время. Обычно он имеет более преходящий характер и потому относительно мало привлекает к себе внимание исследователей. Принципиально эта форма речи представляет все же определенный интерес. О. Йесперсен назвал ее ''малой речью'', У. Элиасберг и Л. С. Выготский – ''автономной речью'' ребенка. Ряд психологов отрицали существование такой особой детской речи. В. Вундт утверждал, что эта мнимодетская речь – попросту язык нянек, подделывающихся к ребенку. Не подлежит, конечно, сомнению, что и малая, или автономная, детская речь питается материалом речи взрослых. Но фактический материал наблюдений все же доказывает, что иногда у детей наблюдается речь, во многих отношениях отличная от речи взрослых.

     Психологически самым существенным в этой малой детской речи является то, что она вскрывает своеобразный способ ''обобщения'', которым определяется значение первых слов, употребляемых ребенком.

     Широкие ''обобщения'', свойственные ребенку, являются не продуктами осознанной операции, а результатом установок, обусловленных аффективно-моторными реакциями: объективно разнородные предметы объединяются в одном слове в силу их сопринадлежности к аффективно однородной ситуации. В малой речи слова не выполняют еще обозначающей функции в полном смысле этого слова. ''Малая речь'' свидетельствует о несформированности предметного сознания.

     Сопоставление малой детской речи с развитой речью особенно ярко обнаруживает, как велика роль речи взрослых в умственном развитии ребенка, она вводит в обиход ребенка качественно иной, построенный на объективных принципах способ классификации вещей, сложившийся в результате общественной практики. Через посредство речи, этой ''общественной формы познания'', общественное сознание начинает с раннего детства формировать индивидуальное сознание человека. [52; 397] 

     1.1.2. Структура речи.

     В развитии структуры детской речи отправным пунктом является слово-предложение, выполняющее на ранних стадиях ту функцию, которая в речи взрослых выражается целым предложением: ''стул'' – значит ''посади на стул'', ''придвинь стул'' и т. д.; будучи по структуре одним словом, оно функционально приближается к предложению. Затем в среднем между 1,5 и2 годами у ребенка появляются первые не однословные предложения (из 2-3 слов); они представляют собой сначала как бы цепь однословных предложений. Около 2 лет слова становятся, как в речи взрослых, зависимыми составными частями предложения: ребенок переходит к флексийной речи. 

     Развитие флексийной речи является значительным шагом в речевом развитии ребенка; впервые прокладывается путь к отражению отношений – основного содержания мышления. Первые флексийные формы – склонения, спряжения, сравнительной и превосходной степени – и различные способы сложных словообразований ребенок, конечно, приобретает от окружающих, усваивая их тогда, когда его развитие подготовило его к этому. Но ребенок не ограничивается только механическим закреплением тех  словообразований и словоизменений, которым его научили взрослые. На тех конкретных словоизменениях, которым его обучают взрослые, он овладевает практически некоторой совокупностью формообразований как способов оперирования словами. Пользуясь ими, ребенок затем самостоятельно образует словоизменения, не полученные им непосредственно путем обучения; на основе обучения совершается процесс формирования, подлинного речевого развития ребенка.

     Своеобразные словообразования и словоизменения, в большом количестве встречающиеся у ребенка 2-5 лет, служат ярким тому доказательством. Примеры таких словоупотреблений и словоизменений, которые ребенок не мог слышать  от взрослых, приводит К. И. Чуковский в книге ''От двух до пяти''. Они встречаются и во всех дневниках, посвященных детям этого возраста.

     В первый период появления предложений (2-2,5 года) речь ребенка представляет собой простое рядоположение главных предложений; придаточные предложения отсутствуют: ребенок овладел лишь формой паратаксиса (форма главного предложения). Главные предложения не связаны или очень слабо связаны тонкой нитью таких союзов, как ''и'', ''и вот'', ''и еще''. Затем, приблизительно с 2,5 лет, начинает появляться форма придаточного предложения – гипотаксис. Это значит, что в речи ребенка устанавливаются отношения подчинения (между придаточным предложением и главным) и соподчинения (между различными придаточными предложениями). Архитектоника речи усложняется. В ее структуре начинает преодолеваться первоначальное синкретическое, еще не расчлененное единство и внешнее рядоположение. В речи выделяются отдельные, относительно самостоятельные части, которые связываются между собой различными отношениями – пространственными, временными (когда, где). Около 3 лет появляются обычно первые ''почему'', выражающие причинные отношения.

     Факт столь раннего появления в речи ребенка форм, выражающих причинные, а затем и различные логические отношения, выражаемые словами ''итак'', ''поэтому'', ''следовательно'', ''хотя'', ''но'', ''несмотря на то что'' и т. д., в сопоставлении с данными об умственном развитии ребенка говорит в пользу того, что оперирование словами, выражающими отношения причинности, основания, противопоставления и т. д. в более или менее привычных построениях, не доказывает, что ребенок вполне осознал и те принципы или отношения, для выражения которых они служат в речи взрослых: в дошкольном возрасте развитие формальной структуры, грамматических форм речи часто опережает развитие мышления. Между речевой формой и ее мыслительным содержанием, между внешней и внутренней, смысловой, стороной речи у детей часто существует расхождение: первая опережает вторую. Нельзя поэтому их отождествлять: наличие у ребенка определенных речевых форм не означает еще, что он осознал и то мыслительное содержание, для выражения которого они служат; наличие слова или термина не гарантирует еще его понимания, наличия соответствующего понятия. Существенная задача психологического исследования заключается поэтому в том, чтобы проследить, как внутри тех речевых форм, которые ребенок в процессе обучения первоначально усваивает, совершается усвоение их смыслового содержания.

     Но если определенный уровень развития мышления является, с одной стороны, предпосылкой для овладения внутренним смысловым содержанием речи и ее форм, то, с другой стороны, само овладение этими речевыми формами ведет к развитию мышления.

     Определенный уровень развития мышления является предпосылкой каждого дальнейшего шага в речевом развитии ребенка. Но речь в свою очередь оказывает определенное влияние на умственное развитие ребенка, включаясь в процесс формирования его мышления. Речевые формы, опережая уровень умственного развития того или иного индивида, являются отложившимся в форме речи выражением общественного сознания, сложившегося в результате общественной практики.

     Обобщая, классифицируя, речь является по существу первой элементарной формой знания. Язык – общественная форма познания. Через посредство языка общественное познание формирует мышление ребенка и определяет, таким образом, структуру его сознания. Самая формулировка мысли в слове приводит к тому, что ребенок в результате лучше понимает, чем понимал до словесной формулировки своей мысли: формулируясь, мысль формируется. Речь, таким образом, не только сообщает уже готовую мысль, она включается в процесс формирования мышления. В этом ее значение для умственного развития.[52,401] 

     1.1.3. Развитие связной речи.

     Словарь, грамматические формы речи – все это только средства, только абстрактно выделенные стороны или моменты речи. Основным в речевом развитии ребенка является все перестраивающееся и совершенствующееся умение пользоваться речью как средством общения. В зависимости от изменения форм этого общения изменяются и формы речи. Сначала общение у ребенка происходит лишь с его ближайшим непосредственным окружением. Вкрапленные в непосредственный контакт с близкими отдельные высказывания, просьбы, вопросы и ответы отливаются в разговорную диалогическую форму. Лишь затем появляется потребность передать, отобразив его в речевом плане, более или менее обширное смысловое целое (описание, объяснение, рассказ), предназначенное и для постороннего слушателя и ему понятное. Тогда развивается связная речь, умение раскрыть мысль в связном речевом построении.

     Развитие связной речи имеет особое значение. Развитие словаря, овладение грамматическими формами и т. п. включаются в нее в качестве частных моментов. 

     Психологически в известном смысле, прежде всего для самого говорящего, всякая подлинная речь, передающая мысль, желание говорящего, является связной речью (в отличие от отдельного зависимого слова, извлеченного из контекста речи), но формы связности в ходе развития изменились. Связной мы называем такую речь, которая отражает в речевом плане все существенные связи своего предметного содержания. Речь может быть несвязной по двум причинам: либо потому, что эти связи не осознаны и не представлены в мысли говорящего, либо потому, что, будучи представлены в мысли говорящего, эти связи не выявлены надлежащим образом в его речи. Связность собственно речи означает адекватность речевого оформления мысли говорящего или пишущего с точки зрения ее понятности  для слушателя или читателя. Связная речь - это такая речь, которая может быть вполне понята не основе ее собственного предметного содержания. Для того, чтобы ее понять, нет необходимости специально учитывать ту частную ситуацию, в которой она произносится; все в ней понятно для другого из самого контекста речи; это контекстная речь.

     Речь маленького ребенка сначала отличается в более или менее значительной степени обратным свойством: она не образует такого связного смыслового целого – такого контекста, чтобы на основании только его можно было вполне ее понять; для ее понимания необходимо учесть ту конкретную более или менее наглядную ситуацию, в которой находится ребенок и к которой относится его речь. Смысловое содержание его речи становится понятным, лишь будучи взято совместно с этой ситуацией: это ситуативная речь.

     Различая, таким образом, ситуативную и контекстную речь по господствующей ее черте, никоим образом нельзя, однако, внешне их противопоставлять. Всякая речь имеет хоть некоторый контекст, и всякая речь обусловлена некоторой ситуацией – если не частной, то более общей, ситуацией исторического развития данной науки и т. п. Ситуативные и контекстные моменты всегда находятся во внутренней взаимосвязи и взаимопроникновении; речь может идти лишь о том, какой из них является в каждом данном случае господствующим.

     Основная линия развития речи ребенка в этом наиболее существенном для речи аспекте ее заключается в том, что от исключительного господства только ситуативной речи ребенок переходит к овладению и контекстной речью. Когда у ребенка развивается контекстная связная речь, она не наслаивается внешне над ситуативной и не вытесняет ее; они сосуществуют, причем ребенок, как и взрослый, пользуется то одной, то другой в зависимости от содержания, которое надо сообщить, и характера самого общения. Ситуативная речь – это речь, которой естественно пользуется и взрослый в разговоре с собеседником, находящимся с говорящим в общей ситуации, когда речь идет о непосредственном ее содержании; к контекстной речи, понятной независимо от ситуации, переходят тогда, когда требуется связное изложение предмета, выходящего за пределы наличной ситуации, притом изложение, предназначенное для широкого круга слушателей (или читателей). Поскольку ребенок сначала оперирует лишь непосредственным ему близким содержанием и пользуется речью для общения с близкими, включенными в общую с ним ситуацию, речь его, естественно, носит ситуативный характер. Такой же характер речи соответствует и ее содержанию, и ее функции. Такой же в основе бывает в этих условиях и речь взрослого. По мере того, как в ходе развития изменяются и содержание, и функции речи, ребенок, обучаясь, овладевает формой связной контекстной речи.

     Лишь шаг за шагом переходит ребенок к построению речевого контекста, более независимого от ситуации. Существенный переходный этап на этом пути показательно выступает в одном частном, но симптоматическом явлении. Преимущественно у старших дошкольников регулярно появляется любопытная речевая конструкция: ребенок сначала вводит местоимение (''она'', ''оно'' и т. д.), а затем, как бы чувствуя неясность своего изложения и необходимость его пояснения для слушателя, он вслед за местоимением вводит поясняющее, расшифровывающее его существительное: ''он – волк – напал'', ''она – девочка – пошла'', ''он – шар – покатился''.

     Эта форма изложения не случайное явление, а типичное, вскрывающее существенный этап в речевом развитии ребенка. Непроизвольно ребенок склонен строить свою речь, исходя из того, что ему представляется непосредственно известным и понятным. Но действие этой непроизвольной тенденции как бы прерывается зарождающимся сознанием необходимости учитывать слушателя и строить свое изложение так, чтобы содержание речи было понятно для другого. Эта последняя установка еще не укрепилась. Она поэтому не определяет речевое построение с самого начала, а лишь входит в нее дополнительно, прерывая предваряющий его ситуативный способ изложения. 

     Начинающийся в этом явлении переход к новому этапу речевого развития сказывается в ряде ему обычно сопутствующих явлений. Прежде всего, по наблюдениям А. М. Леушиной, дети на данном этапе развития на расспросы педагога охотно и подробно разъясняют то, что не было раскрыто в первоначальном содержании их речи, в то время как попытка педагога расспросами установить, о чем говорит ребенок, что он подразумевает под тем или иным местоимением, малышей лишь раздражает, сбивает. Они, очевидно, еще не в состоянии понять, чего от них хотят, и непонятные для них расспросы лишь раздражают их, между тем как более развитых они побуждают тщательнее, понятнее строить свою речь.

     Своеобразное построение ситуативной речи, содержание которой не образует само по себе, безотносительно к определенной частной ситуации, связного контекста, обусловлено не какими-то особенностями, имманентно присущими возрасту как таковому, а прежде всего функцией, которую выполняет для ребенка речь. Его речь – это разговорная речь; она служит ему для общения с людьми, которые его окружают, близки с ним, живут его интересами, понимают его с полуслова. Для общения в таких условиях ситуативная речь как таковая не является дефектной, неполноценной речью. В таких условиях непосредственного контакта с собеседником и взрослый человек тоже пользуется ситуативной речью.

     В отношении развития речи у ребенка Ж. Пиаже выдвинул связанную с общей его концепцией эгоцентризма теорию, согласно которой основная линия развития ведет от эгоцентрической речи, при которой ребенок строит свою речь со своей точки зрения, без учета слушателя, к социализированной речи, в построении которой он учитывает точку зрения другого человека, слушателя. Движущей силой развития речи ребенка у Пиаже представляется оторванный от предметно-смыслового содержания переход с одной, а именно эгоцентрической, к другой – социальной, точке зрения. Л. С. Выготский попытался объяснить речевое развитие ребенка, исходя из того, что способность к общению и сообщению является результатом имманентного, изнутри идущего развития обобщения.

     С. Л. Рубинштейн противопоставляет обеим теориям иную концепцию. Способность к общению посредством речи и к сообщению не является производным продуктом имманентно в ребенке совершающегося развития. Роль социального воздействия не производна, а первична. Но социальность не сводится к переходу со своей на чужую точку зрения; основным в речевом развитии ребенка является не смена точек зрения. Социальность вообще не сводится к непосредственному контакту или общению людей.

     Сам материал, которым оперирует ребенок в своей речи, является общественным продуктом. Непосредственное общение с другими людьми, со взрослыми – родителями и педагогами, их указания и вопросы, требующие уточнения, более понятного, связного, совершенного ее построения, несомненно оказывают значительное влияние на развитие речи ребенка. Но это общение должно иметь свою материальную, предметную основу, а не сводиться к одной лишь бесплотной ''точке зрения''. Социальное воздействие на ребенка основывается,  прежде всего, на том, что посредством обучения ребенок овладевает и новым содержанием знания. Поскольку это содержание выходит за пределы непосредственно переживаемой ситуации, речь ребенка, которая сначала служила только для контакта с собеседником, при изложении этого материала, естественно, должна перестраиваться.

     Ситуативная речь, как и всякая речь, имеет социальную направленность, направленность на другого человека и даже более непосредственную и ярко выраженную, чем контекстная речь. Но она направлена на слушателя, находящегося в специфических условиях понимания, строящегося на основе непосредственного контакта в общей с собеседником ситуации. Эта речь по-своему тоже учитывает слушателя, но учитывает его в соответствии с условиями, в которых она протекает. Содержанием ситуативной речи может быть только то, что порождено ситуацией и непосредственно связано с ней, а ее слушателем только тот, кто включен в ту же ситуацию.

     Когда содержание изменяется, должен, естественно, изменяться и способ учета другого человека, и формы необходимого в этих условиях построения речи. Когда само содержание речи по существу не связано с ситуацией даже для говорящего, не приходится рассчитывать на понимание на основе ситуации. Нужно в самом содержании речи так отобразить все связи ее предмета, чтобы все было понятно из самого контекста речи и, значит, понятно для любого другого человека. Таким образом, неправильно, что только контекстная речь впервые начинает строиться с учетом ее понятности для другого, между тем как ситуативная речь будто бы этой тенденции не имеет. Ситуативная разговорная речь максимально направлена на другого человека, слушателя или собеседника, и стремится к тому, чтобы быть им понятной. Суть дела в действительности лишь в том, что эта понятность контекстной речи должна быть достигнута в новых условиях и потому новыми средствами. Ребенок лишь постепенно овладевает этими новыми средствами построения речи, понятной для других на основе ее контекста. Такое построение предполагает как новое отношение к слушателю, так и новую трактовку предметного содержания речи.

     Речь возникает из потребности в общении. Она всегда направлена на слушателя, на другого, и служит для общения с ним. Это относится в равной мере как к ситуативной, так и к контекстной речи. Но для того чтобы быть адекватным средством общения, речь в разных условиях должна удовлетворять разным требованиям и пользоваться различными средствами. Этим прежде всего и обусловлено различие ситуативной и контекстной речи.

     Сознание ребенка является сначала осознанием ближайшей чувственной действительности, прежде всего той частной ситуации, в которой он находится. Речь его рождается из этой ситуации и сначала по своему содержанию целиком связана с ней. Вместе с тем по своей функции речь является прямым обращением к находящемуся в той же ситуации собеседнику – для выражения просьбы, желания, вопроса; это разговорная речь. Ее ситуативная форма соответствует ее основному содержанию и назначению. У ребенка сначала развивается ситуативная речь, потому что предметом его речи является по преимуществу непосредственно воспринимаемое, а не отвлеченное содержание; речь эта обращена обычно к людям, объединенным с ним общностью переживаемого, - к близким. В этих условиях контекстная речь не нужна; в этих условиях не пользуется контекстной  речью и взрослый. Овладение новой формой речи, которая может быть понятна из ее контекста, обусловлено новыми задачами, которые встают перед речью, когда она посвящена предмету, выходящему за пределы непосредственной ситуации, в которой находится говорящий, и предназначается для любого слушателя. Такая речь заключает в неразрывном единстве новое отношение и к предметному содержанию, и к другому человеку, к слушателю. Такая речь по своему содержанию и назначению требует иных форм, иного построения, для того чтобы стать понятной. Учет слушателя должен в ней совершаться посредством других приемов. Эти средства и приемы вырабатывались у человечества постепенно в историческом развитии литературной, научной, по преимуществу письменной речи. Ребенок овладевает ими через посредство обучения. По мере того как в процессе обучения ребенку приходится излагать более отвлеченное содержание, не являющееся для него и его слушателей предметом общего с ним переживания, у него появляется потребность – в зависимости от изменения содержания речи и характера общения – в новых речевых средствах, в новых формах построения. Дошкольник делает в этом направлении лишь самые первые шаги. Дальнейшее развитие связной речи относится в основном к школьному возрасту. Оно связано с овладением письменной речью.

     Когда эта контекстная речь у ребенка развивается, она не вытесняет ситуативной речи и не приходит ей на смену, ребенок начинает все совершеннее и адекватнее, уместнее пользоваться то той, то другой – в зависимости  от конкретных условий, от содержания сообщения и характера общения. ''Ситуативная'' и ''контекстная'' речь с развитием этой последней сосуществуют у ребенка. Далее, с развитием у ребенка связной ''контекстной'' речи, процесс этот происходит не так, что ребенок либо вообще владеет, либо вовсе не владеет такой связной речью, т. е. Либо никакого содержания не умеет изложить связно, ''контекстно'',  либо умеет так изложить всякое. В действительности, как показали исследования, это умение не означает появления у ребенка какой-то новой универсальной структуры речи, независимой от ее содержания; оно может иметься для содержания одного уровня, например у младшего школьника для повествовательного текста, и еще не иметься для содержания другого уровня, когда повествовательный текст сочетается с абстрактным рассуждением. [52;403]  

1.2. Развитие речи дошкольников в сравнительном анализе по возрастным группам по ''Программе воспитания и обучения в детском саду'' под редакцией М.А.Васильевой.

     Решающую роль в становлении речи и использовании ее ребенком играют факторы коммуникативного характера. Ребенок начинает говорить только в ситуации общения. Коммуникативная функция реализуется разными способами. Ведущим среди них является речь, в которой в качестве основного средства используется исторически развивающийся язык. Индивид усваивает опыт других людей не только в речевом общении, хотя оно является основным. Процесс реального взаимодействия людей развивается как сложнейшая система, включающая в себя совместную деятельность, подражание, научение по наблюдению и многое другое.[37,142]

     Все этапы развития речевого общения ребенка, особенности речевых операций в раннем и дошкольном детстве были учтены при разработке ''Программы воспитания и обучения в детском саду'' коллективом авторов под редакцией М.А.Васильевой.[51,39-130]

      Мы остановимся на сравнительном анализе по возрастным группам раздела ''Развитие речи''.

     Первая группа детей раннего возраста (от 2 месяцев до 1 года).

Развитие речи и ориентировка в окружающем

Количество занятий неделю: от 5-6 до 9-10 месяцев – 2;

                                                  От 9-10 до 12 месяцев – 1.

Программное содержание.

От 2-3 до 5-6 месяцев.

     Вызывать и развивать у ребенка голосовые реакции: гортанные звуки, певучие гласные, отдельные слоги. Поддерживая гуление и лепет, способствовать развитию артикуляционного аппарата, слухового сосредоточения, необходимых для развития речи. 

От 5-6 до 9-10 месяцев.

     Развивать способность понимать речь взрослого: вслушиваться в произносимые им звуки, различать интонацию голоса, понимать некоторые слова, улавливать связь между словом и предметом, по слову взрослого находить взглядом близкого человека, предмет. Побуждать к поиску названного предмета. Учить по слову взрослого выполнять определенные движения.

     Продолжать развивать предпосылки активной речи: лепет, подражание простым слогам; учить подражать новым звукосочетаниям. 

     Развивать и поддерживать стремление детей вступать в контакт с окружающими взрослыми и детьми в играх.

От 9-10 до 11-12 месяцев.

    Обогащать пассивный словарь детей, учить различать близких. Учить находить по слову взрослого из 5-8 знакомых игрушек одну, с 10 месяцев – узнавать  на картинке знакомые предметы, с 11 месяцев – понимать названия знакомых предметов, выполнять простые поручения.

    Учить понимать слова ''можно '' и  ''нельзя'', ''хорошо'' и ''плохо''. К 12 месяцам – развивать активную речь. Учить произносить первые облегченные слова.

Вторая группа детей раннего возраста (от 1 года до 2  лет).

Количество занятий в неделю: развитие речи, ознакомление  с окружающим, природой – 3 (в год –108).

Программное содержание.

От 1 года до 1,5 лет.

     Развитие понимания речи. Расширять запас понимаемых слов. Закреплять понимание слов, обозначающих части тела человека, простейшие бытовые и игровые действия, признаки предметов. Добиваться, чтобы к 1,5 годам  ребенок понимал речь взрослого, не подкрепленную ситуацией. Учить понимать простые по конструкции фразы.

     Развитие активной речи. Развивать речевое общение со взрослыми. Общаться, отвечая на простейшие вопросы. Учить повторять за взрослыми и произносить самостоятельно слова, обозначающие близких ребенку людей, знакомые предметы и игрушки, некоторые действия. Добиваться, чтобы к 1,5 годам дети произносили короткие фразы.

От 1,5 до 2 лет.

     Развитие понимания речи. Закреплять умение понимать слова, обозначающие предметы, находящиеся в поле зрения ребенка, некоторые действия, признаки предметов: размер, цвет, местоположение; понимать речь взрослого и выполнять его просьбы.     

          Развитие активной речи. Уделять особое внимание развитию активной речи. Побуждать     

1.3. Методологическое исследование проблемы.

     Психология, как и каждая наука, пользуется целой системой различных частных методов, или методик. Основными методами исследования в психологии, как и в ряде других наук, являются наблюдение и эксперимент. Каждый из этих общих методов научного исследования выступает в психологии в различных и более или менее специфических формах; существуют разные виды и наблюдения, и эксперимента. Наблюдение в психологии может быть самонаблюдением или внешним наблюдением, обычно в отличие от самонаблюдения именуемым объективным. Внешнее, так называемое объективное, наблюдение может в свою очередь подразделяться на прямое и косвенное. Точно так же существуют различные формы или виды эксперимента. Разновидностью эксперимента является так называемый естественный эксперимент, являющийся промежуточной формой между экспериментом и простым наблюдением.

     Наблюдение в психологии выступает в двух основных формах – как самонаблюдение, или интроспекция, и как внешнее, или так называемое объективное, наблюдение.

     Так называемое объективное, т. е. внешнее, наблюдение – самый простой и наиболее распространенный из всех объективных методов исследования. Он широко применяется в психологии, так же как и в других науках. 

     Научное наблюдение непосредственно соприкасается с обыкновенным житейским наблюдением и восприятием. Необходимо поэтому прежде всего установить основные общие условия, которым вообще должно удовлетворять наблюдение. 

     Первое основное требование – это наличие четкой целевой установки. Ясно осознанная цель должна руководить наблюдателем, давая ему правильную установку на предмет наблюдения. В соответствии с целью должен быть определен план наблюдения, зафиксированный  в схеме. Плановость и систематичность наблюдения составляют самую существенную черту его как научного метода. Они должны исключить элемент случайности, свойственный житейскому наблюдению, и создать хотя бы минимальное единообразие условий наблюдения. При отсутствии единообразного плана наблюдения производятся каждый раз из колеблющихся, изменяющихся установок, изменения которых невозможно учесть. Поэтому остается неизвестным, за счет чего должны быть отнесены установленные изменения в наблюдениях – за счет ли неподдающихся учету изменений в условиях, при которых проводилось наблюдение, или за счет самих наблюдаемых явлений. Объективность наблюдения зависит прежде всего от его плановости и систематичности.

     Если наблюдение должно исходить из четко осознанной цели, определяющей правильную установку на соответствующий предмет наблюдения, то оно должно приобрести избирательный характер.

     Требование фотографичности, которое технически стали осуществлять в психологии путем использования видеосъемки, должно означать не только, а иногда и не столько требование полноты, сколько требование объективности наблюдения, т. е. фиксации фактического материала независимо от объективного его истолкования. Наблюдение становится методом научного познания лишь постольку, поскольку оно не ограничивается простой регистрацией фактов, а переходит к формулировке гипотез, с тем, чтобы проверить их на новых наблюдениях и, отмечая исключения, уточнить первоначальные гипотезы или заменить их новыми. Такой организацией наблюдения объясняется тот факт, что некоторые науки без эксперимента смогли достичь большого совершенства и так полно выявить свои законы, как, например, социальные науки в исследованиях К. Маркса и как астрономия. Действительно, научно плодотворным объективное наблюдение становится  постольку, поскольку оно связано с установлением и проверкой гипотез. Таким образом, фактический материал и его истолкование, не смешиваясь, объединяются теснейшим образом. Отделение субъективного истолкования от объективного и выключение субъективного производится в самом процессе наблюдения, соединенного с постановкой и проверкой гипотез.  

     Объективное наблюдение в психологии направлено не на реакции, не на внешние действия сами по себе, а на их психологическое содержание. При этом приходится считаться с тем, что внешний акт непосредственно не тождествен с внутренней операцией и потому неоднозначно ее определяет. Поэтому точка зрения тех психологов, которые считают, что психологическое содержание интуитивно, т. е. непосредственно, дано во внешнем объективном наблюдении чисто описательного типа, в конечном счете так же несостоятельна, как и точка зрения тех, которые считают психологическое содержание вообще недоступным для объективного наблюдения.

     Психологическое истолкование внешних данных должно быть найдено на основе гипотез, которые не могут и не должны быть устранены в процессе объективного психологического наблюдения, но которые могут и должны быть в нем проверены. Судьба этих психологических истолкований решается в зависимости от того, приводит ли данное психологическое истолкование к раскрытию закономерных связей психических явлений, т. е. переходит ли описание в объяснение.

     Описание явлений на основе наблюдения правильно, если заключенное в нем психологическое понимание внутренней психологической стороны внешнего акта дает закономерное объяснение его внешнего протекания в различных условиях.

     Основное преимущество метода объективного наблюдения заключается в том, что оно дает возможность изучать психические процессы в естественных условиях. [52;39-48]
     Недостаток метода наблюдения – значительная трудоемкость. Поскольку исследователя интересует не всякое проявление поведения, но лишь связанное с конкретной исследовательской задачей, он вынужден выжидать интересующих его форм поведения или психических состояний. Кроме того, для надежности выводов необходимо убедиться в типичности того или иного свойства, что вынуждает проводить длительные или повторные наблюдения, а также применять другие методы.[54;320]

     Метод наблюдения имеет также свои недочеты, в частности невозможность повторно воспроизводить с достаточной точностью условия, в которых наблюдался тот или иной процесс, невозможность варьировать условия протекания наблюдаемого явления. Это в значительной степени ограничивает возможности применения наблюдения как метода психологического исследования.[61;317]

     Контент-анализ – метод выявления и оценки специфических характеристик текстов путем регистрации определенных единиц содержания, а также систематического замера частоты и объема упоминаний этих единиц в отдельных фрагментах текста или во всей совокупности исследуемых текстов. Контент-анализ используется преимущественно для анализа содержания материалов средств массовой коммуникации, а также текстов интервью, ответов на открытые вопросы анкет. Контент-анализ дает возможность выявлять отдельные психологические характеристики коммуникатора, аудитории, сообщения и их взаимосвязи. В отличие от элементарного содержательного анализа, контент-анализ как научный метод психологии используется для получения информации, отвечающей некоторым критериям качества, таким как объективность, надежность и валидность. Заметную роль в повышении качества контент-анализа играет возможность использования методов многомерного статистического анализа данных контент-анализа. Особенно широко используется факторный анализ, способствующий выявлению скрытых факторов, определяющих содержание текстов.[29,151]

     Тест Векслера – в настоящее время самая распространенная методика изучения умственного развития. Существует специально адаптированный к условиям нашей страны детский вариант методики (А.Ю.Панасюк, 1973г.) предназначенный для исследования интеллектуального развития детей дошкольного и школьного возраста от 5 до 16 лет. Он включает в себя 12 субтестов, которые дают характеристику различных аспектов вербального (словесного) и невербального (действенного) мышления. Итоговый результат выражается в трех показателях:

· общий IQ (коэффициент умственного развития);

· вербальный IQ (показатель развития словесного мышления);

· невербальный IQ (показатель развития действенного мышления).

     Каждый из этих показателей вычисляется по специальным таблицам. Значение 100 соответствует среднему возрастному уровню. Значения в диапазоне 85-115 рассматриваются как соответствующие норме, 70-85 – порганичные, ниже 70 – свидетельствующие о снижении интеллекта. Значения в диапазоне 115-130 – показатель высокого уровня умственного развития, выше 130 – одаренности.

     Соотношение трех показателей позволяет охарактеризовать разные аспекты умственного развития. Более детальную характеристику дает анализ данных по каждому из 12 субтестов.[18,40]

     1 субтест – ''общая осведомленность'' – направлен на изучение кругозора ребенка, запаса имеющихся у него самых общих сведений об окружающей его действительности.

     2 субтест – ''понятливость'' – направлен на изучение способности ребенка к самостоятельному принятию решений, понимание ребенком социальных норм и требований, его умения анализировать явления, вскрывать причины, лежащие в основе норм и правил.

     3 субтест – ''арифметика'' – направлен на изучение способности к устному счету, а также умения быстро ориетироваться в условиях задачи и находить правильное решение.

     4 субтест – ''аналогии-сходство'' – направлен на исследование способности ребенка к обобщению понятий, выделению наиболее существенных их признаков.

     5 субтест – ''словарь'' – направлен на анализ словарного запаса ребенка.

     6 субтест – ''повторение цифр'' – направлен на изучение состояния кратковременной и оперативной памяти испытуемых и требует достаточной степени  концентрации произвольного внимания. 

     7 субтест – ''недостающие детали'' – направлен на изучение наблюдательности ребенка, его зрительно-перцептивной памяти, а также умения выделять существенные признаки путем зрительного анализа.

     8 субтест – ''последовательные картинки'' – направлен на изучение способности испытуемого устанавливать последовательность событий на основе анализа причинно-следственных связей.

     9 субтест – ''кубики Кооса'' – направлен на изучение конструктивного мышления ребенка, его способности к анализу и синтезу на предметном уровне.

     10 субтест – ''складывание объектов'' –  направлен на исследование способности ребенка к синтезу на предметном уровне, умения составлять целое из отдельных частей, конструктивного мышления.    

     11 субтест – ''кодирование'' - направлен на исследование способности испытуемого к распределению внимания, уровня его работоспособности.

     12 субтест – ''лабиринт'' – направлен на изучение зрительно-двигательной координации ребенка, его способности ориентироваться в пространстве рисунка.

    Глава 2. Проведение эмпирического исследования.

        2.1. Анализ выборки и описание процедуры исследования.

     Экспериментальная часть дипломного проекта проводилась в дошкольном образовательном учреждении (ДОУ) ''Аленушка'' села Исаклы Исаклинского района Самарской области.

     ДОУ ''Аленушка'' является муниципальным учреждением, строит педагогический процесс на основе ''Программы воспитания и обучения в детском саду'' под редакцией М.А.Васильевой, использует элементы программы ''Детство: Программа развития и воспитания детей в детском саду''.

     Исследовательская работа проводилась в марте-апреле 2003 года, в первой половине дня, в одинаковых условиях, не нарушая педагогического процесса и режимных моментов в группах, одним педагогом-психологом. Было обследовано 2 группы детей старшего дошкольного возраста (седьмой год жизни) – 46 человек, и 2 педагога – воспитателя ДОУ ''Аленушка''.

     ГРУППА А.

Возраст детей – 6-7 лет.

Количество в группе – 23 человека (10 мальчиков, 13 девочек).

В основном, дети посещают ДОУ ''Аленушка'' с трехлетнего возраста. 17% детей (4 человека) из двуязычных семей.             

     ГРУППА Б.

Возраст детей – 6-7 лет.

Количество в группе – 23 человека (11 мальчиков, 12 девочек).

В основном, дети посещают ДОУ ''Аленушка'' с 2,5 лет. 21% детей (5 человек) из двуязычных семей.

                     ВОСПИТАТЕЛЬ № 1 (группа А).

     Имеет высшее педагогическое образование (учитель начальных классов), 12 разряд по ЕТС, общий стаж работы – 12 лет, педагогический стаж – 10 лет. В ДОУ ''Аленушка'' работает с 1990 года, прошла курсы повышения квалификации при СИПКРО в 2002 году. Данную группу ведет второй год. 

     Дети в группе чувствуют себя непринужденно, с удовольствием откликаются на все идеи, предложения воспитателя, активны на занятиях благодаря атмосфере, созданной воспитателем. Педагог доброжелательно относится к воспитанникам, поощряет инициативу, отмечает активность и дает возможность проявлять самостоятельность. Речь педагога эмоционально окрашенная, доброжелательная, грамматически правильная, активная.

                ВОСПИТАТЕЛЬ № 2 (группа Б).

     Имеет образование среднее профессиональное (воспитатель детского сада), 10 разряд по ЕТС, общий стаж работы – 14 лет, педагогический стаж – 14 лет. В ДОУ ''Аленушка'' работает с 1996 года, прошла курсы повышения квалификации при СИПКРО в 2002 году. Данную группу ведет второй год.

     Стиль общения педагога с детьми, в основном, авторитарный.   
     Выбор данной возрастной группы для проведения нашего исследования обусловлен несколькими моментами:

1. В ходе психического развития ведущая деятельность ребенка всегда тесно связана с общением.[36,235; 32.т.1,339]

2. Именно в старшем дошкольном возрасте обозначаются границы я-концепции через установление дистанции с другими людьми.[1,446]

3. В старшем дошкольном возрасте продолжает бурно развиваться речь, способность к замещению, к символическим действиям и использованию знаков, наглядно-действенное и наглядно-образное мышление, воображение, память.[40,164]

4. В этот период расширяется социальное пространство отношений ребенка с разными людьми.[1,446]

5. Ребенок усваивает принятые позитивные формы общения, уместные во взаимоотношениях с окружающими людьми.[40,164]

2.2. Анализ результатов эмпирического исследования.

Экспериментальная часть

Мною  уточненная гипотеза: Речевая направленность воспитателей оказывает влияние на речевую активность воспитанников.

Значимых  различий по видам деятельности по статистике U Манна-Уитни среди воспитателей не обнаружено.

Значимых различий между воспитателями по типам употребляемых лингвистических конструктов (количество, прилагательных
количество глаголов) по критерию знаков не обнаружено.

Выявлен профиль речевой активности воспитателей
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корректно  выделен фактор содержательной направленности речевой активности.

Получаем в итоге две группы с разным профилем речевой активности (см. диаграмму)

1 воспитатель направлен на математику

2 воспитатель направлен на обучение грамоте

общая характеристика исследуемых групп

1 группа - воспитатель направлен на математику


Дескриптивные статистики(a)

	 
	N - Колич учащися у которых проявилась речевая активность
	Сумма
	Среднее
	Стд. отклонение

	разверн. Понятие
	9
	14
	1,56
	,726

	неразв понятие
	1
	2
	2,00
	.

	конструкции (понятийные)
	9
	17
	1,89
	1,965

	существ. (признаки)
	23
	297
	12,91
	2,295

	прилагат. Признаки
	22
	60
	2,73
	2,208

	предназн. Основное
	23
	235
	10,22
	1,906


	
	N - Колич учащися у которых проявилась речевая активность
	Сумма
	Среднее
	Стд. отклонение

	предназн. Другие
	22
	74
	3,36
	1,560

	количество существ.
	23
	424
	18,43
	4,208

	количество прилагательных
	22
	66
	3,00
	2,655

	количество глаголов
	23
	394
	17,13
	4,930

	количество наречий
	21
	48
	2,29
	,956

	колич. Числительных
	9
	18
	2,00
	1,803


	
	N - Колич учащися у которых проявилась речевая активность
	Сумма
	Среднее
	Стд. отклонение

	общ. Речевая активность
	23
	1476
	64,17
	19,334

	колич. Грамматич нарушений
	17
	29
	1,71
	1,490

	N валидных (целиком)
	0
	 
	 
	 


2 группа - воспитатель направлен на обучение грамоте


Дескриптивные статистики(a)

	 
	N  - Колич учащися у которых проявилась речевая активность
	Сумма
	Среднее
	Стд. отклонение

	разверн. Понятие
	5
	7
	1,40
	,894

	неразв понятие
	1
	3
	3,00
	.

	конструкции (понятийные)
	3
	4
	1,33
	,577


	
	N  - Колич учащися у которых проявилась речевая активность
	Сумма
	Среднее
	Стд. отклонение

	существ. (признаки)
	23
	169
	7,35
	3,128

	прилагат. Признаки
	10
	24
	2,40
	,699

	предназн. Основное
	23
	155
	6,74
	3,454

	предназн. Другие
	20
	66
	3,30
	2,319


	
	N  - Колич учащися у которых проявилась речевая активность
	Сумма
	Среднее
	Стд. отклонение

	количество существ.
	23
	235
	10,22
	5,045

	количество прилагательных
	9
	27
	3,00
	1,000

	количество глаголов
	23
	252
	10,96
	4,627

	количество наречий
	11
	18
	1,64
	1,206

	колич. Числительных
	12
	18
	1,50
	,674


	
	N  - Колич учащися у которых проявилась речевая активность
	Сумма
	Среднее
	Стд. отклонение

	общ. Речевая активность
	23
	765
	33,26
	16,449

	колич. Грамматич нарушений
	23
	43
	1,87
	1,325

	N валидных (целиком)
	0
	 
	 
	 


a  номер группы = 2

сравнительный анализ речевой активности в исследуемых группах:


Дескриптивные статистики(a)

	
	N 

1 группа

математика
	Среднее

1 группа

математика
	N 

2 группа

грамота
	Среднее

2 группа

грамота

	разверн. Понятие
	9
	1,56
	5
	1,40

	неразв понятие
	1
	2,00
	1
	3,00

	конструкции (понятийные)
	9
	1,89
	3
	1,33


	
	N 

1 группа

математика
	Среднее

1 группа

математика
	N 

2 группа

грамота
	Среднее

2 группа

грамота

	существ. (признаки)
	23
	12,91
	23
	7,35

	прилагат. Признаки
	22
	2,73
	10
	2,40

	предназн. Основное
	23
	10,22
	23
	6,74

	предназн. Другие
	22
	3,36
	20
	3,30


	
	N 

1 группа

математика
	Среднее

1 группа

математика
	N 

2 группа

грамота
	Среднее

2 группа

грамота

	количество существ.
	23
	18,43
	23
	10,22

	количество прилагательных
	22
	3,00
	9
	3,00

	количество глаголов
	23
	17,13
	23
	10,96

	количество наречий
	21
	2,29
	11
	1,64

	колич. Числительных
	9
	2,00
	12
	1,50


	
	N 

1 группа

математика
	Среднее

1 группа

математика
	N 

2 группа

грамота
	Среднее

2 группа

грамота

	общ. Речевая активность
	23
	64,17
	23
	33,26

	колич. Грамматич нарушений
	17
	1,71
	23
	1,87

	N валидных (целиком)
	0
	 
	0
	 


a  номер группы = 1

речевая активность в группе математиков – воспитателей почти в два раза выше, чем в группе, где воспитатель ориентирован на грамоту. !!!!!!!!

анализ различий в группах – доказательство гипотезы

для выявления значимых различий применялась непараметрическая Статистика U Манна-Уитни
проанализировать все таблицы 
	Статистика критерия(a)
	Статистика U Манна-Уитни
	Z
	Асимпт. знч. (двухсторонняя)

	разверн. Понятие
	214,500
	-1,356
	0,175

	неразв понятие
	264,000
	-0,031
	0,975

	конструкции (понятийные)
	195,000
	-1,986
	0,047

	существ. (признаки)
	57,500
	-4,629
	0,000

	прилагат. Признаки
	133,000
	-2,963
	0,003

	предназн. Основное
	125,000
	-3,095
	0,002

	предназн. Другие
	213,500
	-1,137
	0,255


	Статистика критерия(a)
	Статистика U Манна-Уитни
	Z
	Асимпт. знч. (двухсторонняя)

	количество существ.
	64,000
	-4,419
	0,000

	количество прилагательных
	137,500
	-2,861
	0,004

	количество глаголов
	83,500
	-3,997
	0,000

	количество наречий
	98,000
	-3,772
	0,000

	колич. Числительных
	230,000
	-0,839
	0,401


	Статистика критерия(a)
	Статистика U Манна-Уитни
	Z
	Асимпт. знч. (двухсторонняя)

	общ. Речевая активность
	66,000
	-4,370
	0,000

	колич. Грамматич нарушений
	178,500
	-2,070
	0,038


По 10 параметрам из 14 обнаружены значимые различия – гипотеза доказана.

	Код ребенка
	Субтест 1
	Субтест 2
	Субтест 4
	Субтест 5
	ВИП
	ОИП

	А-1
	10
	12
	10
	9
	99
	96

	А-2
	9
	9
	12
	9
	99
	99

	А-3
	17
	18
	19
	14
	131
	132

	А-4
	19
	19
	17
	11
	129
	120

	А-5
	8
	10
	12
	9
	97
	99

	А-6
	9
	13
	12
	7
	96
	104

	А-7
	18
	17
	19
	14
	139
	130

	А-8
	15
	18
	17
	8
	126
	120

	А-9
	9
	15
	11
	9
	104
	105

	А-10
	13
	12
	11
	11
	109
	105

	А-11
	12
	12
	17
	10
	119
	115

	А-12
	11
	12
	10
	9
	99
	103

	А-13
	14
	15
	17
	11
	116
	115

	А-14
	8
	17
	9
	9
	104
	109

	А-15
	10
	8
	15
	6
	104
	101

	А-16
	10
	13
	10
	9
	101
	106

	А-17
	8
	14
	13
	8
	96
	99

	А-18
	12
	17
	19
	11
	129
	126

	А-19
	14
	13
	17
	10
	110
	104

	А-20
	15
	15
	18
	12
	119
	116

	А-21
	12
	13
	14
	10
	108
	96

	А-22
	10
	13
	16
	9
	126
	127

	А-23
	10
	10
	10
	8
	95
	107

	Средний
	11,8
	13,6
	13,6
	9,6
	111
	110,1


	Код ребенка
	Субтест 1
	Субтест 2
	Субтест 4
	Субтест 5
	ВИП
	ОИП

	Т-1
	7
	12
	13
	6
	97
	99

	Т-2
	12
	11
	10
	5
	89
	93

	Т-3
	13
	16
	13
	8
	104
	112

	Т-4
	7
	10
	7
	10
	91
	92

	Т-5
	7
	13
	14
	4
	104
	107

	Т-6
	16
	14
	6
	6
	99
	94

	Т-7
	7
	12
	13
	6
	90
	87

	Т-8
	6
	6
	13
	9
	91
	94

	Т-9
	14
	11
	15
	10
	110
	106

	Т-10
	10
	10
	10
	8
	95
	107

	Т-11
	5
	12
	16
	6
	106
	104

	Т-12
	10
	19
	8
	9
	106
	101

	Т-13
	13
	12
	7
	15
	104
	99

	Т-14
	8
	10
	6
	5
	92
	92

	Т-15
	9
	12
	18
	8
	115
	116

	Т-16
	11
	14
	18
	5
	121
	119

	Т-17
	7
	10
	14
	5
	97
	105

	Т-18
	11
	15
	15
	5
	114
	117

	Т-19
	5
	10
	12
	9
	92
	98

	Т-20
	11
	10
	11
	7
	92
	98

	Т-21
	7
	12
	13
	9
	99
	97

	Т-22
	6
	9
	10
	7
	99
	99

	Т-23
	4
	12
	11
	3
	95
	93

	Средний
	8,9
	11,8
	11,8
	7,1
	95,8
	101,2
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Лист1

		код испыт		статус		номер группы		разверн. Понятие		неразв понятие		конструкции (понятийные)		существ. (признаки)		прилагат. Признаки		предназн. Основное		предназн. Другие		количество существ.		количество прилагательных		количество глаголов		количество наречий		колич. Числительных		общ. Речевая активность		колич. Грамматич нарушений

		А-1		ребенок		1		0		0		0		13		1		10		4		20		1		21		3		0		71		1

		А-2		ребенок		1		0		0		0		12		0		9		3		19		0		22		2		0		75		2

		А-3		ребенок		1		1		0		1		14		2		11		5		21		2		22		4		1		72		2

		А-4		ребенок		1		1		0		0		13		3		9		2		15		3		12		1		0		49		0

		А-5		ребенок		1		0		0		0		13		1		10		4		20		1		21		3		0		71		1

		А-6		ребенок		1		0		0		0		9		1		8		2		14		1		11		0		0		40		0

		А-7		ребенок		1		0		0		0		13		1		13		8		24		2		22		2		1		89		3

		А-8		ребенок		1		0		0		2		16		10		14		1		23		12		20		2		6		99		7

		А-9		ребенок		1		0		0		0		13		1		10		4		20		1		21		3		0		71		1

		А-10		ребенок		1		2		0		1		14		4		10		3		16		4		13		2		1		50		1

		А-11		ребенок		1		1		0		0		13		3		9		2		15		3		12		1		0		49		0

		А-12		ребенок		1		0		0		0		13		1		10		4		20		1		21		3		0		71		1

		А-13		ребенок		1		2		0		1		14		4		10		3		16		4		13		2		1		50		1

		А-14		ребенок		1		0		0		0		13		1		10		4		20		1		21		3		0		71		1

		А-15		ребенок		1		0		0		0		6		1		8		0		9		1		9		1		0		33		1

		А-16		ребенок		1		0		0		1		14		2		11		5		21		2		22		4		1		72		2

		А-17		ребенок		1		0		2		7		17		6		16		4		30		8		25		2		4		115		1

		А-18		ребенок		1		2		0		1		14		4		10		3		16		4		13		2		1		50		1

		А-19		ребенок		1		1		0		0		13		3		9		2		15		3		12		1		0		49		0

		А-20		ребенок		1		3		0		2		15		5		11		4		17		5		14		3		2		51		2

		А-21		ребенок		1		1		0		0		13		3		9		2		15		3		12		1		0		49		0

		А-22		ребенок		1		0		0		0		13		1		10		4		20		1		21		3		0		71		1

		А-23		ребенок		1		0		0		1		9		2		8		1		18		3		14		0		0		58		0

		1. Р\м - утро		виды деятельности воспитателя		1		0		0		0		1		1		0		0		40		5		18		4		3		70		1

		2. Математика		виды деятельности воспитателя		1		0		0		0		1		1		0		0		171		80		167		7		24		449		1

		3. Рисование		виды деятельности воспитателя		1		0		0		0		1		1		0		0		47		16		51		3		1		118		0

		4. Аппликация		виды деятельности воспитателя		1		0		0		0		1		1		0		0		60		15		43		1		0		119		0

		5. Математика		виды деятельности воспитателя		1		0		0		0		1		1		0		0		169		58		111		2		32		372		1

		6. Рисование		виды деятельности воспитателя		1		0		0		0		1		1		0		0		36		10		32		0		0		78		0

		7. Обучение грамоте		виды деятельности воспитателя		1		0		0		0		1		1		0		0		61		17		47		0		1		126		0

		8. Р\м - утро		виды деятельности воспитателя		1		0		0		0		1		1		0		0		38		7		23		0		2		70		2

		9. Аппликация		виды деятельности воспитателя		1		0		0		0		1		1		0		0		49		18		38		2		1		108		0

		10. Обучение грамоте		виды деятельности воспитателя		1		0		0		0		1		1		0		0		54		15		49		3		3		124		0

		11. Развитие речи		виды деятельности воспитателя		1		0		0		0		1		1		0		0		31		16		43		1		1		92		0

		12. Развитие речи		виды деятельности воспитателя		1		0		0		0		1		1		0		0		40		39		40		3		1		123		0

		Первый воспитатель(среднее)		воспитатель		1		0		0		0		1		1		0		0		66.33		24.66		55.16		2.16		5.75		154.08		0.41

		Т-1		ребенок		2		0		0		0		6		0		5		2		7		0		9		0		2		24		1

		Т-2		ребенок		2		0		0		0		5		0		4		1		6		0		8		0		1		22		1

		Т-3		ребенок		2		0		0		0		7		2		7		4		9		2		12		2		0		36		2

		Т-4		ребенок		2		1		0		0		9		2		10		4		14		2		12		1		0		42		3

		Т-5		ребенок		2		0		0		0		4		0		3		0		5		0		7		0		0		20		1

		Т-6		ребенок		2		0		0		0		6		0		5		2		7		0		9		0		2		24		2

		Т-7		ребенок		2		0		0		0		6		0		5		2		7		0		9		0		2		24		1

		Т-8		ребенок		2		0		0		0		13		3		12		7		17		4		17		1		0		57		6

		Т-9		ребенок		2		1		0		0		9		2		10		4		14		2		12		1		0		41		3

		Т-10		ребенок		2		1		0		0		8		1		6		3		10		0		10		0		0		28		1

		Т-11		ребенок		2		0		0		0		5		0		4		2		8		0		10		1		2		23		1

		Т-12		ребенок		2		0		0		0		14		3		12		7		17		4		17		1		0		58		3

		Т-13		ребенок		2		3		0		2		7		3		12		6		23		3		24		5		3		76		3

		Т-14		ребенок		2		0		0		0		5		0		4		1		6		0		8		0		1		22		1

		Т-15		ребенок		2		1		0		0		7		2		7		3		11		2		10		0		0		33		1

		Т-16		ребенок		2		0		0		0		5		0		4		1		6		0		8		0		1		22		1

		Т-17		ребенок		2		0		0		0		5		0		4		0		7		0		7		0		1		23		1

		Т-18		ребенок		2		0		0		0		5		0		4		1		6		0		8		0		1		22		1

		Т-19		ребенок		2		0		0		0		13		3		12		7		17		4		17		1		0		55		3

		Т-20		ребенок		2		0		0		1		7		0		6		1		8		0		9		2		1		25		1

		Т-21		ребенок		2		0		0		0		13		3		12		7		17		4		17		1		0		54		4

		Т-22		ребенок		2		0		0		1		7		0		6		1		8		0		9		2		1		25		1

		Т-23		ребенок		2		0		3		0		3		0		1		0		5		0		3		0		0		9		1

		1. Р\м - утро		виды деятельности воспитателя		2		0		0		0		1		1		0		0		31		5		23		0		1		60		2

		2. Математика		виды деятельности воспитателя		2		0		0		0		1		1		0		0		105		71		141		1		13		331		1

		3. Рисование		виды деятельности воспитателя		2		0		0		0		1		1		0		0		40		9		40		0		4		93		0

		4. Аппликация		виды деятельности воспитателя		2		0		0		0		1		1		0		0		42		9		38		0		0		89		1

		5. Математика		виды деятельности воспитателя		2		0		0		0		1		1		0		0		98		66		103		1		2		270		0

		6. Рисование		виды деятельности воспитателя		2		0		0		0		1		1		0		0		39		9		31		0		0		79		1

		7. Обучение грамоте		виды деятельности воспитателя		2		0		0		0		1		1		0		0		130		26		83		5		20		264		0

		8. Р\м - утро		виды деятельности воспитателя		2		0		0		0		1		1		0		0		21		7		21		3		2		54		0

		9. Аппликация		виды деятельности воспитателя		2		0		0		0		1		1		0		0		39		19		32		0		3		93		0

		10. Обучение грамоте		виды деятельности воспитателя		2		0		0		0		1		1		0		0		103		29		82		6		0		220		0

		11. Развитие речи		виды деятельности воспитателя		2		0		0		0		1		1		0		0		42		5		37		0		0		84		1

		12. Развитие речи		виды деятельности воспитателя		2		0		0		0		1		1		0		0		39		22		39		1		1		102		0

		второй воспитатель (среднее)		воспитатель		2		0		0		0		1		1		0		0		60.75		23.08		55.83		1.41		3.83		144.91		0.5





for SPSS

		код испыт		статус		номер группы		1. Р\м - утро		2. Математика		3. Рисование		4. Аппликация		5. Математика		6. Рисование		7. Обучение грамоте		8. Р\м - утро		9. Аппликация		10. Обучение грамоте		11. Развитие речи		12. Развитие речи				разверн. Понятие		неразв понятие		конструкции (понятийные)		существ. (признаки)		прилагат. Признаки		предназн. Основное		предназн. Другие		количество существ.		количество прилагательных		количество глаголов		количество наречий		колич. Числительных		общ. Речевая активность		колич. Грамматич нарушений

		А-1		ребенок		1																												0		0		0		13		1		10		4		20		1		21		3		0		71		1

		А-2		ребенок		1																												0		0		0		12		0		9		3		19		0		22		2		0		75		2

		А-3		ребенок		1																												1		0		1		14		2		11		5		21		2		22		4		1		72		2

		А-4		ребенок		1																												1		0		0		13		3		9		2		15		3		12		1		0		49		0

		А-5		ребенок		1																												0		0		0		13		1		10		4		20		1		21		3		0		71		1

		А-6		ребенок		1																												0		0		0		9		1		8		2		14		1		11		0		0		40		0

		А-7		ребенок		1																												0		0		0		13		1		13		8		24		2		22		2		1		89		3

		А-8		ребенок		1																												0		0		2		16		10		14		1		23		12		20		2		6		99		7

		А-9		ребенок		1																												0		0		0		13		1		10		4		20		1		21		3		0		71		1

		А-10		ребенок		1																												2		0		1		14		4		10		3		16		4		13		2		1		50		1

		А-11		ребенок		1																												1		0		0		13		3		9		2		15		3		12		1		0		49		0

		А-12		ребенок		1																												0		0		0		13		1		10		4		20		1		21		3		0		71		1

		А-13		ребенок		1																												2		0		1		14		4		10		3		16		4		13		2		1		50		1

		А-14		ребенок		1																												0		0		0		13		1		10		4		20		1		21		3		0		71		1

		А-15		ребенок		1																												0		0		0		6		1		8		0		9		1		9		1		0		33		1

		А-16		ребенок		1																												0		0		1		14		2		11		5		21		2		22		4		1		72		2

		А-17		ребенок		1																												0		2		7		17		6		16		4		30		8		25		2		4		115		1

		А-18		ребенок		1																												2		0		1		14		4		10		3		16		4		13		2		1		50		1

		А-19		ребенок		1																												1		0		0		13		3		9		2		15		3		12		1		0		49		0

		А-20		ребенок		1																												3		0		2		15		5		11		4		17		5		14		3		2		51		2

		А-21		ребенок		1																												1		0		0		13		3		9		2		15		3		12		1		0		49		0

		А-22		ребенок		1																												0		0		0		13		1		10		4		20		1		21		3		0		71		1

		А-23		ребенок		1																												0		0		1		9		2		8		1		18		3		14		0		0		58		0

		1. Р\м - утро		виды деятельности воспитателя		1																												0		0		0		1		1		0		0		40		5		18		4		3		70		1

		2. Математика		виды деятельности воспитателя		1																												0		0		0		1		1		0		0		171		80		167		7		24		449		1

		3. Рисование		виды деятельности воспитателя		1																												0		0		0		1		1		0		0		47		16		51		3		1		118		0

		4. Аппликация		виды деятельности воспитателя		1																												0		0		0		1		1		0		0		60		15		43		1		0		119		0

		5. Математика		виды деятельности воспитателя		1																												0		0		0		1		1		0		0		169		58		111		2		32		372		1

		6. Рисование		виды деятельности воспитателя		1																												0		0		0		1		1		0		0		36		10		32		0		0		78		0

		7. Обучение грамоте		виды деятельности воспитателя		1																												0		0		0		1		1		0		0		61		17		47		0		1		126		0

		8. Р\м - утро		виды деятельности воспитателя		1																												0		0		0		1		1		0		0		38		7		23		0		2		70		2

		9. Аппликация		виды деятельности воспитателя		1																												0		0		0		1		1		0		0		49		18		38		2		1		108		0

		10. Обучение грамоте		виды деятельности воспитателя		1																												0		0		0		1		1		0		0		54		15		49		3		3		124		0

		11. Развитие речи		виды деятельности воспитателя		1																												0		0		0		1		1		0		0		31		16		43		1		1		92		0

		12. Развитие речи		виды деятельности воспитателя		1																												0		0		0		1		1		0		0		40		39		40		3		1		123		0

		Первый воспитатель(среднее)		воспитатель		1																												0		0		0		1		1		0		0		66.33		24.66		55.16		2.16		5.75		154.08		0.41





воспитатели

		код испыт		статус		номер группы		разверн. Понятие		неразв понятие		конструкции (понятийные)		существ. (признаки)		прилагат. Признаки		предназн. Основное		предназн. Другие		количество существ.		количество прилагательных		количество глаголов		количество наречий		колич. Числительных		общ. Речевая активность		колич. Грамматич нарушений		итого						1. Р\м - утро		2. Математика		3. Рисование		4. Аппликация		5. Математика		6. Рисование		7. Обучение грамоте		8. Р\м - утро		9. Аппликация		10. Обучение грамоте		11. Развитие речи		12. Развитие речи

		1. Р\м - утро		воспитатель		1		0		0		0		1		1		0		0		40		5		18		4		3		70		1		144				воспитатель1		144		902		239		241		748		159		255		145		219		251		187		249		311.55

		2. Математика		виды деятельности воспитателя		1		0		0		0		1		1		0		0		171		80		167		7		24		449		1		902				воспитатель2		126		667		190		183		544		163		532		112		190		444		173		208		294.31

		3. Рисование		виды деятельности воспитателя		1		0		0		0		1		1		0		0		47		16		51		3		1		118		0		239

		4. Аппликация		виды деятельности воспитателя		1		0		0		0		1		1		0		0		60		15		43		1		0		119		0		241

		5. Математика		виды деятельности воспитателя		1		0		0		0		1		1		0		0		169		58		111		2		32		372		1		748

		6. Рисование		виды деятельности воспитателя		1		0		0		0		1		1		0		0		36		10		32		0		0		78		0		159

		7. Обучение грамоте		виды деятельности воспитателя		1		0		0		0		1		1		0		0		61		17		47		0		1		126		0		255

		8. Р\м - утро		виды деятельности воспитателя		1		0		0		0		1		1		0		0		38		7		23		0		2		70		2		145

		9. Аппликация		виды деятельности воспитателя		1		0		0		0		1		1		0		0		49		18		38		2		1		108		0		219

		10. Обучение грамоте		виды деятельности воспитателя		1		0		0		0		1		1		0		0		54		15		49		3		3		124		0		251

		11. Развитие речи		виды деятельности воспитателя		1		0		0		0		1		1		0		0		31		16		43		1		1		92		0		187

		12. Развитие речи		виды деятельности воспитателя		1		0		0		0		1		1		0		0		40		39		40		3		1		123		0		249

		Первый воспитатель(среднее)		воспитатель		1		0		0		0		1		1		0		0		66.33		24.66		55.16		2.16		5.75		154.08		0.41		311.55

		1. Р\м - утро		виды деятельности воспитателя		2		0		0		0		1		1		0		0		31		5		23		0		1		60		2		126

		2. Математика		виды деятельности воспитателя		2		0		0		0		1		1		0		0		105		71		141		1		13		331		1		667

		3. Рисование		виды деятельности воспитателя		2		0		0		0		1		1		0		0		40		9		40		0		4		93		0		190

		4. Аппликация		виды деятельности воспитателя		2		0		0		0		1		1		0		0		42		9		38		0		0		89		1		183

		5. Математика		виды деятельности воспитателя		2		0		0		0		1		1		0		0		98		66		103		1		2		270		0		544

		6. Рисование		виды деятельности воспитателя		2		0		0		0		1		1		0		0		39		9		31		0		0		79		1		163

		7. Обучение грамоте		виды деятельности воспитателя		2		0		0		0		1		1		0		0		130		26		83		5		20		264		0		532

		8. Р\м - утро		виды деятельности воспитателя		2		0		0		0		1		1		0		0		21		7		21		3		2		54		0		112

		9. Аппликация		виды деятельности воспитателя		2		0		0		0		1		1		0		0		39		19		32		0		3		93		0		190

		10. Обучение грамоте		виды деятельности воспитателя		2		0		0		0		1		1		0		0		103		29		82		6		0		220		0		444

		11. Развитие речи		виды деятельности воспитателя		2		0		0		0		1		1		0		0		42		5		37		0		0		84		1		173

		12. Развитие речи		виды деятельности воспитателя		2		0		0		0		1		1		0		0		39		22		39		1		1		102		0		208

		второй воспитатель (среднее)		воспитатель		2		0		0		0		1		1		0		0		60.75		23.08		55.83		1.41		3.83		144.91		0.5		294.31
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